Metodicko — pedagogické centrum

Rozvoj Citatel’skej
gramotnosti v primarnom
vzdelavani

Studijny text k vzdelavaciemu programu
Nadezda KaSiarova




Obsah:

1

11
1.2

1.3

2.1
2.2

Charakteristika ¢itatel’skej gramotnosti podl’a procesov spracovania informacii
Z textu

Spracovanie textovych informacii podl'a modelu funkcnej gramotnosti
Poziadavky na funkéna gramotnost’ podl'a teoretického ramca medzinarodnych
vyskumov

1.2.1 Poziadavky na ¢itatel'sku gramotnost’ 10 — ro¢nych ziakov

1.2.2 Poziadavky na Citatel'sku gramotnost’ 15 — ro¢nych ziakov

Funké&na gramotnost’ v Statnom vzdeldvacom programe

Metodika pripravy prace s textom
Postup Vv priprave tloh k textu
Kritéria uspesnosti ziaka v rieSeni tloh

3 Metody prace s textom podPa principov metakognicie

3.1
3.2
3.3
3.4

4.1
4.2

Charakteristika metakognitivnych zru¢nosti

Etapy prace s textom podl'a principov metakognicie
Rozvoj metakognitivnych zru¢nosti v stratégii EUR
Metody a techniky na podporu porozumenia textu

Prostriedky hodnotenia uspeSnosti Ziaka v ¢itani s porozumenim
Metddy na zistovanie porozumenia textu
Formy uloh v didaktickom teste

© Mgr. Nadezda KaSiarova



UVOD

Vazeni ucastnici vzdelavacieho programu!

Studijny text je pre Vas jednym z u¢ebnych zdrojov vzdelavacieho programu, ktorého
hlavnym ciePom je udrzanie a prehibenie kompetencii ugitela potrebnych na riadenie
vyucovaciecho procesu, v ktorom sa ma rozvijat Citatel'skd gramotnost’ ziakov podla
poziadaviek nového vzdeldvacieho Standardu.

Obsahom textu su teoretické poznatky v oblasti rozvoja Citatel'skej gramotnosti, ktoré su
spracované do kapitol. Stucastou kazdej kapitoly je zhrhutie a odkaz na ulohy, ktorych
rieSenie Vam umozni overit’ si, ¢i ste porozumeli teoretickym poznatkom v obsahu kapitoly.

= clipart, ktorym je oznaceny odkaz na prislusné ulohy v pracovnom zosite.

Druhou ¢astou u¢ebného zdroja je pracovny zoSit, ktory obsahuje 10 loh. RieSenie tloh sa
realizuje v prezencnej a diStancnej forme vzdelavacieho programu. Spravne rieSenie tloh
bude k dispozicii na seminari.
Vela trpezlivosti a uspechov vo vzdelavani!

Autorka

© Mgr. Nadezda KaSiarova



1 Charakteristika Citatel’skej gramotnosti podl’a procesov spracovania
informacii z textu

Obsahom kapitoly je definovanie ¢itatel'skej gramotnosti podla teoretického vymedzenia
v modeli funkénej gramotnosti, podla stadie pouzite] v medzinarodnom vyskume PIRLS a
PISA, v Statnom vzdelavacom programe Slovenskej republiky v cieloch predmetov. Cielom
Studia kapitoly je porozumiet’ Struktare sposobilosti vV rdmci Citatel'skej gramotnosti.

1.1  Spracovanie textovych informacii podl’a modelu funkénej gramotnosti

Na ceste za poznanim V dobe zaplavenej novymi poznatkami a informdciami je dolezité,
ako si snimi ziak dokaze poradit a vyuzit' ich. Skola ma pomdct Ziakovi, aby bol na to
pripraveny, preto je tiez dolezité, v akej kvalite sa u Ziaka rozvija schopnost’ spracovat’
informdcie. Prostrednictvom tejto schopnosti sa Ziak u¢i novym vedomostiam a ich aplikacii
Vv rieSeni roznych uloh, situacii, problémov.

Proces spracovania informdacii sa zvyCajne chépe ako vyber doélezitych udajov,
myslienok, poznatkov z pre¢itaného textu. KomplexnejSie ho vymedzuje model funkénej
gramotnosti. Podl'a tohto modelu (Gavora, 2003) sa spracovanie informdcii realizuje tymito
procesmi (¢innostami):

e identifikovanie hierarchie informacii v texte,

e odliSovanie dolezitych informécii od marginalnych,

e hladanie vztahov medzi hlavnou myslienkou a podpornymi informaciami,

e komprimovanie (stlaanie) textu,

e vyvodenie zaverov z textu,

e extrahovanie explicitnych (priamo vyjadrenych) a implicitnych informaécii (,,Citanie

medzi riadkami®),

e hodnotenie vyuZitia, uzito¢nosti, novosti, spolahlivosti a pravdivosti informacii

a kriticka reflexia.

Vystupom spracovania informacii z textu by malo byt odhalenie informac¢ného jadra
textu ako prejav globdlneho porozumenia textu. Zakladné postupy, pomocou ktorych sa
clovek k informac¢nému jadru dopracuje, su:
zovseobeciiovanie — nahradzuju sa podriadené informacie vyssej, vSeobecnejSej informacii,
vypust’anie informdcii — Ztextu sa odstranuju nadbytocné alebo vSeobecne zname
informacie,
integrdcia — spajanie informacii, ktoré spolu stvisia alebo vyplyvaju jedna z druhej,
konstrukcia — vytvéaranie informécii globalnejSieho charakteru, nez st informécie obsiahnuté
v danom texte (Gavora, 1992).
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Predpokladom zvladnutia funk¢nej gramotnosti je dosiahnutie zadkladnej, bazovej
gramotnosti. Podla tohto modelu ide o schopnost’ ¢itat’ a dekodovat’ vyznamy precitaného.
Informéacie sa ukladaju do pamiti apodla potreby sa viac alebo menej modifikovane
reprodukuji. Vykon sa posudzuje podla rychlosti ¢itania, chybovosti, plynulosti a zistuje sa
jednoduché porozumenie textu.

Zmodelu funkénej gramotnosti vychadzaji aj poziadavky na e-gramotnost® —
schopnost’ pouzivat’ elektronické média — pocita¢ a mobil a ich vybavenie — textovy editor,
tabul’kovy procesor, internet, CD-ROM ae-mail a kritické hodnotenie zdroja a obsahu
elektronickych informacii.

Predchadzajuce modely definuju gramotnost’ ako univerzalnu — globalnu kompetenciu
cloveka. Protikladom tymto modelom je chapanie gramotnosti ako socialno - kultirneho
javu. Podl'a tohto modelu gramotnost’ nie je neutralna, vSeobecna, ale naopak Specificka,
vzdy zviazana s konkrétnou kultirou, je to socidlno — kulturny jav. Tento model sa zrieka

akejsi univerzalnej gramotnosti a presadzuje jej konkrétne druhy, formy, podoby (Gavora,
2003).

1.2  Poziadavky na funkénd gramotnost’ podl’a teoretického ramca medzinarodnych
vyskumov

Od roku 2001 vo svete prebiehaju v pravidelnych cykloch medzindrodné vyskumy urovne
gramotnosti ziakov, do ktorych sa dobrovolne zapajaji mnohé krajiny, aby zistili vysledky
ziakov v Citatel'skej gramotnosti 10-ro¢nych ziakov a v matematickej, Ccitatel'ske;j,
prirodovednej gramotnosti av schopnosti rieSit problémy 15-roénych Ziakov. Okrem
zistenych vysledkov je pre ucitelov a dalsich odbornikov cenné aj teoretické vymedzenie
obsahu gramotnosti, z ktorého vyplyvaju poziadavky na gramotnost mladého c¢loveka,
zijuceho v tejto spolo¢nosti.

1.2.1 Poziadavky na ¢itatel’sku gramotnost’ 10 — ro¢nych Ziakov

Od r. 2001 prebieha pod ndzvom PIRLS (Progress in International Reading Literacy
Study) medzinarodné hodnotenie Citatel'skej gramotnosti u 10 — roénych ziakov. Slovensko sa
zapojilo do vyskumu v r. 2001 a 2005. V stadii PIRLS je Citatel’'ska gramotnost’ definovana
ako ,,schopnost’ porozumiet’ a pouzivat' také pisomné jazykové formy, ktoré vyzaduje
spolo¢nost’ a/alebo ktoré maji hodnotu pre jednotlivca. Mladi citatelia méZzu konStruovat
vyznam z rozmanitych textov. Citaju za uéelom vzdelavania sa, uasti v komunitach itatelov
v Skole a kazdodennom zivote a pre poteSenie* (Narodnd sprava zo Studie PIRLS, 2006).
Stadia monitoruje $tyri procesy porozumenia V citani pre literdrny zdzitok a pre ziskavanie
a vyuzivanie informdcii:

1. vyhladavanie urcitych informadcii - Citatel' lokalizuje ti informaciu alebo myslienku v
texte, ktora je dolezita pre porozumenie vyznamu textu; informécia je v texte explicitne
(priamo) uvedena;

2. vyvodzovanie zdverov - Citatel vyvodzuje informacie a myslienky alebo suvislosti medzi
nimi, ktoré¢ napriek tomu, ze nie su explicitne formulované, z textu priamo vyplyvaju.
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3. interpretovanie a integrovanie myslienok a informdcii - Citatel’ konsStruuje vyznam nad
ramec textu, pri interpretacii nachddza medzi myslienkami textu suvislosti, pricom vyuziva
svoje predchadzajice poznatky, vedomosti a skusenosti; pri interpretacii dochadza okrem
integracie myslienok a informécii z textu navzajom aj k integracii a syntéze predchadzajticich
poznatkov a vedomosti Citatel’.
4. hodnotenie obsahu, jazyka a textovych prvkov - Citatel kriticky hodnoti precitany text -
jeho obsah a formu, ¢o zahina aj reflektovanie Struktiry textu, jazykovych prostriedkov,
literarnych ttvarov, vratane autorovho osobného pohladu a Stylu; Citatel' pri tom vyuziva
svoje vedomosti o svete, znalosti jazyka a jazykovych konvencii, opiera sa o svoje predoslé
skusenosti s ¢itanim textov. Obsah textu modze byt hodnoteny z hl'adiska jeho celkovej
hodnoty, hodnovernosti, alebo jeho vyznamu pre Citatela. Pri hodnoteni textu moze Citatel
vychadzat’ zo svojho chapania sveta a predoslych Citatel'skych skusenosti.

Zatial’ ¢o prvé dva procesy porozumenia su uzko spiité s textom, druhé dva vo vicsej
miere predpokladaju vyuZivanie vedomosti a skiisenosti Ziakov.

Ciele ¢itania

Ciele ¢&itania savisia s motivaciou &itania Ziakov. Stadia PIRLS sleduje dva ciele, ktoré sa u
detskych ¢itatel'ov uplatiiuji najviac, ¢i uz v skole alebo mimo nej. Su to:

Citanie pre literdrny zdZitok sivisi s ¢itanim literarnych textov (beletrie), v ktorych sa &itatel
stretava s fiktivnymi hrdinami, udalostami, ¢i prostredim, kde sa pribeh odohrava.

Citanie pre ziskavanie informacii sprostredkované réznymi druhmi informaénych
(faktografickych) textov, ktoré ¢asto dopliajii pomocné mapy, schémy a tabul’ky, v ktorych sa
Citatel’ stretava s aspektmi redlneho sveta, dozvedd sa o podstate a pri¢inach fungovania
javov.

Opis citatel’skych zruénosti v stadii PIRLS 2006 (Narodna sprava zo $tadie PIRLS, 2006)
uvadza, ¢o dokazu ziaci dosahujuci jednotlivé urovne:

Nizka troven (400 bodov)

Literarne texty:

- rozpoznat’ explicitne uvedeny detail,

- vyhl'adat’ ur¢enu Cast’ pribehu a tvorit’ usudok, ktory z textu priamo vyplyva.
Informacné texty:

- vyhl'adat’ a reprodukovat’ explicitne uvedené informacie, ktoré st 'ahko dostupné (napr. na
zaciatku textu alebo v presne vymedzenom useku textu),

- CiastoCne tvorit’ sudok, ktory z textu priamo vyplyva.

Priemerna uroven (475 bodov)

Literdrne texty:

- identifikovat’ hlavné udalosti, dejovu postupnost’ a dolezité detaily pribehu,

- usudzovat o vlastnostiach, pocitoch a motivacii konania hlavnych postav, ktoré z textu
priamo vyplyvaju,

- Clastocne spajat’ informécie medzi jednotlivymi ¢ast’ami textu.

Informacné texty:

- vyhl'adat’ a zreprodukovat’ jednu alebo dve informacie z textu,
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- tvorit’ usudky, aby poskytli informéciu zo samostatnej Casti textu,

- pouzit’ podnadpisy, text v rdamcéekoch a ilustracie na vyhl'adanie Casti textu.

Vysoka trovei (550 bodov)

Literarne texty:

- vyhl'adat’ podstatné Casti textu a rozoznat’ dolezité detaily v celom texte,

- vysvetlit’ vzt'ah medzi imyslami, skutkami, udalost’ami a pocitmi postav a dolozit’ to
dokazom z textu,

- rozpoznat’ niektoré pouzité textové prvky (napr. obrazné vyjadrenia, hlavni myslienku),

- Clastocne interpretovat a spajat’ udalosti pribehu a skutky postav v celom texte.
Informacné texty:

- rozpoznat’ a pouzivat’ rézne organizacné prvky textu na vyhl'adanie a identifikaciu
relevantnej informaécie,

- tvorit’ usudky na zéklade abstraktnych alebo implicitne zahrnutych informacii,

- spgjat’ informacie z celého textu s cielom rozpoznat’ hlavné myslienky a vysvetlit ich,

- porovnat’ a zhodnotit’ ¢asti textu a zdovodnit’ svoj vyber,

- ¢iasto€ne porozumiet’ textovym prvkom ako st napr. jednoduché metafory a postoj autora.
Najvyssia droven (625 bodov)

Literdrne texty:

- spajat’ myslienky z celého textu, aby poskytli interpretacie charakterovych vlastnosti postav,
umyslov a pocitov a dokladovat’ to z textu,

- interpretovat’ obrazné vyjadrenia,

- ¢iasto€ne zhodnotit’ kompoziciu pribehu.

Informacné texty:

- rozIi$it’ a interpretovat’ komplexné informécie z roznych Casti textu a doloZit’ to prikladom z
textu,

- porozumiet’ funkcii organizanych prvkov,

- spajat’ informécie z celého textu s cielom urCit’ postupnost’ aktivit a plne odévodnit’ svoj
vyber.

1.2.2 Poziadavky na Citatel'skia gramotnost’ 15 — ro¢nych Ziakov

Teoretické vychodiska modelu funkénej gramotnosti boli aplikované do metodiky
medzindrodného vyskumu PISA (Programme for International Student Assessment alebo
Programme of Indicators of Student Achievement - Program pre medzinarodné hodnotenie
Studentov) v zist'ovani Citatel'skej gramotnosti 15 — roénych ziakov, ktora je definovana ako
zivotna kompetencia, schopnost’ pouzivat’ tlaCeny a pisany text na splnenie Sirokych potrieb
Cloveka doma, pri volnoCasovych aktivitach, v zamestnani a pod., je to aj nastroj na
rozSirovanie vedomosti a rozvoj potencialu osobnosti (Narodna sprava PISA 2004, 2006).
Aby doslo k uplnému porozumeniu textu, ziak ma zvladnut’ tieto procesy:

o Ziskavanie informdcii — vyzaduje vyberat prislusné informacie z vdéSieho zdroja

informacii. Tento proces sa najCastejSie realizuje na urovni jednej vety, hoci
Vv niektorych pripadoch mo6zu byt' pozadované informacie obsiahnuté v dvoch alebo
viacerych vetach, resp. v rozliénych odsekoch ap.
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o Utvdranie SirSieho porozumenia- vyzaduje od Citatel'a pouvazovat nad textom vcelku,
resp. zo SirSej perspektivy. Ziaci moézu demonstrovat’ podiato&né porozumenie tym, Ze
odhalia hlavny namet, v§eobecny zamer alebo vyuzitie textu.

e Rozvinutie interpretdcie- vyzaduje od Citatelov, aby rozsirili svoje pociato¢né dojmy
a aby tak SpecifickejsSie a komplexnejsSie porozumeli prec¢itanému textu.

o UvaZovanie o obsahu textu ajeho hodnotenie- vyzaduje od Ccitatela, aby spojil
informdcie z textu s vedomost'ami z inych zdrojov.

o UvaZovanie o forme textu ajej hodnotenie - vyzaduje od citatela nadhlad nad
textom, d’alej aby uvazoval o nom objektivne a hodnotil jeho kvalitu a primeranost’.

Uvedené procesy boli v hodnotiacej sprave z vyskumu upravené a zlic¢ené do troch procesov:
ziskavanie informdcii, rozvoj interpreticie a uvaZovanie a hodnotenie obsahu a formy
textu, ¢o je aj pre orientdciu ucitel’a v praxi vyhodnejsie.

1.3 Funké&na gramotnost’ v cieloch Stitneho vzdelavacieho programu

Poziadavky na funkénu (Citatel'skl) gramotnost’ boli transformované do koncepcie
obsahovej reformy Skolstva. Pracu s informaciami vV primarnom vzdelavani urcuji niektoré
kl'ucové kompetencie (spdsobilosti) tymito poziadavkami na Ziaka:

- rozumie réznym typom doteraz pouzivanych textov a bezne pouzivanym prejavom
neverbalnej komunikacie a dokdZze na ne adekvatne reagovat (socidlne
komunikacné kompetencie);

- dokaze adekvatne veku aktivne vyhl'adavat’ informacie na internete (kompetencie v
oblasti informacnych a komunikacnych technologii);

- vybera a hodnoti ziskané informécie, spracovava ich a vyuziva vo svojom uceni
a v inych ¢innostiach (kompetencia k celozivotnému uceniu sa);
pri rieSeni problémov hl'adé a vyuZiva r6zne informéacie, sksa viaceré moznosti
rieSenia problému, overuje spravnost rieSenia a osvedcené postupy aplikuje pri
podobnych alebo novych problémoch (kompetencia riesit problémy).

Uvedené spdsobilosti st za¢lenené do cielov jednotlivych vzdelavacich oblasti, ktoré maji
nadpredmetovy charakter, a do cielov konkrétnych predmetov. Primarne sa rozvijaju vo
vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia v predmete slovensky jazyk a literatara ako Citanie
S porozumenim spolu s pocCivanim, hovorenim, a pisanim. VyuZzivaji sa as0Casne aj
zdokonal'uyjt vo vzdelavacej oblasti Priroda a spolo¢nost’, Matematika a praca
s informaciami a vSade tam, kde je text ponuknuty ako zdroj poznatkov pre ucenie sa Ziaka.
(Statny vzdelavaci program, 2008)

Schopnost’ Ziakov pracovat’ s informdaciami, jeden zcielov vychovy a vzdeldvania,
sa postupne stava aj prostriedkom ucenia sa, pozndvania mimo Skoly a naplnenia aj osobnych
zaujmov a potrieb. Uspesnost’ Ziaka v sebarealizcii je preto podmienena do znaénej miery
uroviiou tejto schopnosti, ktort by mal mat’ v sucasnej dobe Citatel'sky gramotny clovek.
Ulohou $koly je rozpracovat’ vychodiska Statneho vzdeldvacieho programu podla potrieb
ziakov, ktori sa v nej vzdelavaju.
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Zhrnutie:

CitatePska gramotnost’ je Vv modeloch gramotnosti pomenovani pojmom funkcnd
gramotnost, ktoru charakterizuje schopnost’ spracovat’ textové informéacie.

Teoretické vychodiska o funk¢énej gramotnosti boli aplikované do metodiky medzinarodného
vyskumu PIRLS, Kktory zistuje trovein 4 procesov porozumenia, (vyhladavanie
informacii, vyvodzovanie zaverov, integracia a interpreticia myslienok a informa4cii,
hodnotenie obsahu, jazyka atextovych prvkov) potrebnych na uplné porozumenie
informac¢ného a literarneho textu.

Poziadavky na funkénu (Citatel'skl) gramotnost’ boli transformované do koncepcie
obsahovej reformy $kolstva v Slovenskej republike a vyjadrené v kI'a¢ovych kompetenciach
ziaka, Vv prioritach vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia, v edukaénych cieloch a obsahu
predmetu slovensky jazyk a literatura (pre 1. a 2.roénik ZS).

Overte si, Ci ste porozumeli obsahu 1. kapitoly
vyriesenim ulohy 1, 2 |v pracovnom zosite.

Uloha 1: Roztried'te nasledujtce priklady &innosti spracovania informacii z textu do $tyroch
oblasti procesov porozumenia:

Uloha 2: Zarad'te jednotlivé alohy z testu K prisluinym procesom porozumenia:
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2 Metodika pripravy prace s textom

Obsahom kapitoly je vysvetlenie Struktary vyudovacej hodiny s aktivnym ucenim sa Ziaka
s dérazom na postupy v tvorbe tloh na ¢itanie s porozumenim pre ziakov a Vv tvorbe kritérii uspesnosti
ziaka v rieSeni tloh k textu. Ciel'om Stidia kapitoly je porozumiet’ suvislostiam medzi jednotlivymi
poziadavkami.

Zdrojom informacii, a teda i poznatkov, je pre ziaka vyklad ucitela, ktory kombinuje
s d’al$imi zdrojmi, prevazne s literdrnymi pramenimi v tlacenej alebo elektronickej forme.
Miera aktivity ziaka v praci so zdrojmi je rOzna a zavisi na pristupe ucitela. UCcitel —
facilitator si je vedomy toho, Ze ma pripravit podmienky pre aktivne ucenie sa ziaka, ktorého
sucast'ou je objavovanie poznatkov, a to aj prostrednictvom textovych zdrojov. Pri takomto
pristupe ucitel'a k vyuCovaniu je spracovanie informacii ztextu prirodzenou a logickou
sucast’ou ucenia sa Ziaka, ktorého vystupom ma byt zisk ziaka v podobe vedomosti, zru¢nosti
a formujucich sa postojov. Z toho pre ucitela vyplyva, ze aj v priprave zdrojov ucenia sa
a prdce s nimi sa riadi pravidlami pre aktivne ucenie sa Ziaka. \/ zmysle tychto pravidiel bol
vytvoreny ramec pre planovanie vyucovacieho procesu, ktory ma logicku Struktiru, podla
ktorej sa bude vyucovacia hodina, blok realizovat. Obsahovym vychodiskom pripravy
didaktickej Struktury vyucovania je Skolsky vzdelavaci program, ciele predmetu a vzdelavaci
Standard pre Ziaka. Ucitel’ ich transformuje do pripravy vyucovacej hodiny vo forme uciva
a ucebnych (Specifickych) ciel’ov. Dalej plinuje ¢innosti, ktorymi sa ziak dostane k cielom,
metody, formy a prostriedky ich realizacie a sposoby hodnotenia ispesnosti Ziaka.

Kedy vytvori ucitel’ podmienky na to, aby Ziak mal moznost’ ucit’ sa aj spracovanim
informacii z textu? Z analyzy uciva a cielov mu vyplynie, na ktoré prvky uciva bude vhodné
poskytnut’ ziakom text a ktoré Specifické ciele v tematickom celku sa budu realizovat’ aj
prostrednictvom prace s textom. Po tomto vybere naplanuje aj Glohy na spracovanie tych
poznatkov z textu, ktoré su uréené ucivom a ciel'mi. Z metdd a foriem vyberie tie, ktoré su
vhodné na pracu stextom apodporujii dosiahnutie ciela. Naplanuje, ako Ziak preukaze
rieSenie uloh k textu a ako ho bude hodnotit’

2.1 Postup Vv priprave tloh k textu

Na vyucovani Ziak pracuje s textom preto, aby sa ucil, t.z. ziskaval nové vedomosti,
zrucnosti a postoje. UCit' sa znamend porozumiet’, preto v Citani s porozumenim potrebuje
ziak takd podporu, ktorou sa nauci, ako zistit' vztahy medzi informéciami v texte, najst’
a pomenovat’ suvislosti a na zéklade toho porozumiet’ novému poznatku. Do tejto podpory
patria otazky a ulohy k textu, ktoré reSpektuju zakladné poziadavky, v opacnom pripade st
zbytocné a formélne. G. Rotling (2004) uvadza, ze pri navrhu ucebnych uloh je potrebné
vychadzat z uplatiiovania peZiadavky zdkladného uciva, ¢o znamena, ze ulohy sa budu
vyberat’ z takého obsahu, ktoré bolo vymedzené na ucenie sa Ziakov na vyucovani a budua sa
aj realizovat na vyucovani. Prvkami zékladného uciva su fakty, pojmy, poucky, vzorce,
zakony, spOsoby rieSenia, ktoré si ma ziak podl'a obsahového $tandardu osvojit’” Zdrojom
poznatkov pre Ziakov $kole st prevazne ucebné texty v ucebnici. Nie je to vSak jediny zdroj
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a pre ucitel'a je dolezité, aby si pri vybere d’alSich zdrojov uvedomil ich funkciu v uéeni sa
ziaka. Text ako zdroj ucenia vyberie ucitel’ podl'a toho, ako suvisi s prvkami uciva, ktoré su
naplanované na tematicky celok (pojmy, fakty, definicie a iné zovSeobecnenia). Odporti¢ame
ucitelom vyuzivat’ texty, ktoré su obsahovym zameranim blizke zdujmom ziakov, odrazaju
praktické situdcie, javy, ktoré su vhodné na vyvodenie poznatku alebo jeho precvicenie.
Vyuzivat' rozne média, ktoré publikuju suvislé a nesuvislé texty, napriklad populdrno —
vedecké cClanky, spravy areportaze, uryvky z knih aj zo sucasného zivota deti. Zdroje
zverejnené na internete vyuzit aj na to, aby sa ziak ucil stymto oblibenym médiom
zmysluplne pracovat’.

Pri planovani uloh ucitel’ uvaZuje o tom, ktoré ulohy k naplanovanym prvkom uciva
potrebuje Ziak riesit’, aby danému ucivu aj prostrednictvom prdce s textom porozumel
aosvojil si ho. Na vyucCovani jazykovej zlozky si ziak osvoji nové pojmy, napriklad v
gramatike vtedy, ked’ porozumie ich funkcii vo vyjadreni obsahu konkrétneho textu. Jazykové
javy moze pochopit’ len vtedy, ak porozumie aj obsahu, ktory pomenuavajl, preto potrebuje
ziak Ulohy tykajice sa obsahu textu aVlogickom prepojeni stymito Ulohami aj tlohy
tykajuce sa formy textu. V literatire mdze ziak porozumiet’ hlavnej myslienke textu, objavi
jeho posolstvo a porozumie formalnej stranke textu vtedy, ak dostane a riesi tlohy, ktoré ho
vedu k tomuto poznaniu.

Pri tvorbe uloh je potrebné d’alej vychadzat’ z ciel’ov vyucovania, ktory urcuje postupnost’
uloh pre ziakov. Ak cielom je aplikdcia vedomosti, potom radenie tloh musi reSpektovat’
najskor tlohy na pamit’, nasledne na porozumenie a potom na aplikéaciu. V praxi moZe nastat’
situacia, Ze ucCitel ma naplanované ciele pre ziakov, avSak praca stextom sa realizuje
ulohami, ktoré nevedu k splneniu tychto cielov. Napriklad na hodine, v ktorej cielom bolo
rozli§it' znaky povesti v konkrétnom texte, ziaci rieSili len wlohy na tvorbu osnovy a
reprodukciu pribeh.

Uloha ma obsahovat’:

e aktivne sloveso, ktoré pomentiva preukazatel'nu ¢innost’ ziaka, napr. vysvetlite, opiste,
vyhladajte, rozliste, zaradte a pod.

e vymedzené podmienky, pri ktorych sa ma realizovat’ (sposob rieSenia, vymedzenie
pomdcok, prostredie).

e fritérium hodnotenia, podla ktorého je mozné posudit, kedy je tloha dobre
vypracovand. Napriklad povoleny pocet chyb, presnost’ vypoctu, pocet vypracovanych
¢iastkovych tloh, percento spravnych odpovedi, ¢as na vypracovanie ulohy,
poziadavka na obsahovu Struktaru prace ajej rozsah, poziadavka na uplatnenie
konkrétnych prvkov v préci aich rozpracovanost’ a iné. Optimalny pocet kritérii na
hodnotenie ulohy su 2 — 3 (Ré6tling, 2004).

2.2 Kritéria uspeSnosti Ziaka v rieSeni uloh k textu

Kritérid hodnotenia stanovujli, ako a podla ¢oho sa pozna, ¢i si ziak naozaj tieto
kompetencie osvojil. (Metodika tvorby SkVP, 2008). Kritéria Gispesnosti Ziaka v rieSeni uloh
vyjadruju, ako a podl'a ¢oho sa pozna, ¢i ziak bol v rieSeni uloh UspeSny. Navrh kritérii je
pomerne naro¢nd c¢innost, preto by mal ucitel’ vediet, ze kritérium je viastnost, ktoru
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hodnoteny objekt ma alebo nema, alebo ju ma v nejakej miere (Slavik, 1999). Ako tato
vlastnost’ vykonu — kritérium vytvorime na to, aby sme mohli hodnotit’ vykon Ziaka
V spracovani informadcii 7 textu? Vychadzajme z vykonu alebo samotnej ulohy a na zaklade
toho sformulujme kritérium v podobe vlastnosti, ktort m& mat’ rieSenie ulohy v spracovani
informaécii z textu.

Na hodnotenie uspesSnosti Ziakov v ¢itani s porozumenim odpori¢ame vyuzit nasledujuce
kritéria, ktoré je potrebné d’alej konkretizovat’, a to podl'a obsahu tloh k textu.:

e Presnost’ vyhl'adania pozadovanych informacii, Gplnost’ potrebnych udajov, spravnost’
vyhladania explicitnej informacie.

e Nadvéznost usporiadania informacii, spravny vyber informdcie podla dolezitosti,
prehl'adnost’ usporiadania informacii, logickost’ ¢lenenia textu, vystiznost' redukcie
textu.

e Spravnost’ zaveru, logicka suvislost’ zaveru s porovnavanymi informaciami, vystiznost’
zaverov, vecna argumentacia — zdovodnenie zaverov odkazom na text, stvislost’
medzi zavermi a argumentmi.

e Spravnost pouzitia vedomosti o texte, suvislost informdcii zinych zdrojov so
spracovavanym textom, vyjadrenie a argumentédcia vlastného nazoru, argumenticia
zaveru dokazmi z inych zdrojov. (Kasiarova, 2008)

V ramci kritérii splnenia tloh urCujeme aj indikatory tloh. Indikatory uloh su navonok
preukazatel'né ¢innosti — vystupy ucenia sa ziakov.

Kritérid vyjadruju kvantitativnu alebo kvalitativnu mieru vykonu ziaka. Pri tulohach
pouzivame jedno alebo viac kritérii hodnotenia, podla toho, kolko ¢iastkovych vykonov
(krokov) tloha obsahuje. Kritérium ma byt’ odvodené, resp. vyplyvat’ z vykonu, ktory ma ziak
preukdzat’. Ucitel’ moze pouzit’ kritérid vo formulacii samotnej tllohy alebo ako jej doplnenie,
aby sa podl'a nich mohol Ziak orientovat’ pocas rieSenia Ulohy. Ak Ziak od ucitela vie, Co sa
od neho ocakava (t.j. kedy bude Gspesny), ma vytvorent d’alSiu podmienku na aktivne ucenie
sa.

Priklad ulohy:

Uloha pre fiakov: Vyhladajte na internete po vyucovani informdcie o Lesnickom skanzene vo
Vydrovskej doline. Na najblizsej hodine v skupine sformulujte sprdavne vysvetlenie, preco je
pomenované toto miesto ako skanzen. Kazda skupina ma na prezentdaciu 5 minut. Zdovodnite
svoje vysvetlenie pomocou informacii (faktov, udajov), ktoré ste ziskali na internete.

Obsahuje uvedend formulacia tlohy to, o sa pozaduje? Analyzujme znenie tlohy!

Aktivne slovesa: vyhladajte, sformulujte, zdovodnite

Podmienky: po vyucovani, na najblizsej hodine, internet

Kritéria uspesnosti: sprdvnost vysvetlenia ajeho zdévodnenie udajmi a faktami, cas
prezentacie

Treba podotknut, Ze predchadzajuci priklad je komplexnej§im typom ulohy. Pocas
vyucovacej hodiny, najmé pri ustnych formach ulohy, nie vzdy uvedieme kritéria tspesnosti.
Tie pouzivame v spétnej vdzbe na odpoved’, rieSenie Ziaka. Napriklad: Tvoja odpoved je
spravna, lebo si vybral dolezité udaje; vyjadril si svoj nazor, ale si ho nezdévodnil, nevysvetlil
a podobne.
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Na obsah a postupnost’ tiloh bude vplyvat’ aj to, ¢i Ziaci vyvodia poznatky za pomoci textu
(induktivny postup) alebo ucitel’ nové ucivo najskor vysvetli a ziaci si nasledne overia, ¢i
porozumeli u¢ivu rieSenim cviceni a tloh k vybranému textu (deduktivny postup). Vedomosti
ziskané induktivnym spdosobom su trvacnejSie a vyuzivame ho vtedy, ak ziaci uz maja
vedomosti o0 téme z predchadzajucich tematickych celkov, z inych predmetov zo svojich
zivotnych skusenosti. Deduktivny postup velmi nepodporuje rozvoj tvorivého myslenia
ziakov, no vyuzivame ho vtedy, ked predpokladdme, Ze ziaci nemaju vedomosti, resp.
skusenosti z danej problematiky aje tieZ vhodny na opakovanie a precvi¢ovanie uciva
(Orbéanova, 2006)

Zhrnutie: Ulohy ktextu buda kvalitne pripravené vtedy, ak vnich ugitel respektuje
poziadavku zakladného uéiva, ciel'a vyucovania a uloha obsahuje aktivne sloveso, podmienky
rieSenia a kritérid hodnotenia. K uvedenym poziadavkam patri aj reSpektovanie procesov
porozumenia pri tvorbe uloh. Text ako zdroj informécii moéze ucitel vyuzit bud pri
vyvodzovani pojmov, pouciek, vzorcov atd’., alebo pri prendsani poznatkov, ktoré vysvetlil
ziakom ucitel’, na iné situdcie v ramci precvi¢ovania nového uciva.

Overte si, ¢Ci ste porozumeli obsahu 2. kapitoly
vyriesenim ulohy 3, 4, 5, 6 v pracovnom zosite.

Uloha 3: Navrhnite tlohy k textu ,,Cisar a pisar pre Ziakov podla kritérii, ktoré ste navrhli.
Uloha 4: Zhodnot'te nasledujuci névrh tloh na pracu s textom ,,HaSterica“ podl'a uréenych
kritérii.

Uloha 5: Sformulujte kritéria hodnotenia k innostiam uvedenych v bodoch a — f. Kritérium
vyjadrite vyjadrenim vlastnosti, ktort mé mat’ rieSenie tlohy v spracovani informadcii z textu.
Uloha 6: Vyberte tematicky celok a ucivo, ku ktorému bude text ,,Cisar a pisar” vhodnym
uc¢ebnym zdrojom. Sformulujte ciele vyucovacej hodiny, na ktorej by Ziaci mali s tymto
textom pracovat’ a potom navrhnite tilohy na Citanie s porozumenim k tomuto textu. (
minimalne po 1 ulohe na vSetky 4 procesy porozumenia). Podla ktorych kritérii budete
rieSenie uloh hodnotit™? (ocakavana odpoved’)

I:Jloha 3a: Navrhnite poradie uloh k textu. Vysvetlite, podPa ¢oho ste ulohy usporiadali.
Uloha 6a: VVyberte tematicky celok a ucivo, ku ktorému bude text ,,Pocasie’ a text
,,Harmanecka jaskyna“ vhodnym uc¢ebnym zdrojom. Sformulujte ciele vyuc¢ovacej hodiny, na
ktorej by ziaci mali s tymto textom pracovat’ a potom navrhnite #lohy na Citanie

S porozumenim k tomuto textu. ( minimalne po 1 ulohe na vSetky 4 procesy porozumenia).
Podra ktorych kritérii budete rieSenie tiloh hodnotit'”? (o¢akavana odpoved)
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3 Metody prace s textom podla principov metakognicie

Obsahom kapitoly je definovanie schopnosti metakognicie, vysvetlenie jej stratégii a metod
vhodnych na vyuzitie vo vyuCovacom procese. Cielom Studia kapitoly je porozumiet
postupom planovania metdd rozvoja €itania s porozumenim podl'a principov metakognicie.

3.1  Charakteristika metakognitivnych zru¢nosti

Vyber vhodnych sposobov vyucovania je dalSim krokom v priprave didaktickej
Struktiry vyucovacej hodiny. Vychodiskom by mali byt stratégie, navrhnuté v Skolskom
vzdeldvacom programe, ktorymi sa ucitel’ riadi pri vybere konkrétnych metdd, foriem
a prostriedkov pre tematicky celok, blok ¢i vyu€ovaciu hodinu. Sucasne ucditel’ reSpektuje
vSeobecné ciele, obsah, Specifické ciele. Je dolezité, aby pri vybere metdd ucitel’ vyuzival
vysledky poznavania ziakov a ich potrieb.

Ucitel' pocas svojej pedagogickej praxe vytvara apouziva isty ramcovy model
vyucovacich hodin, ktory vznikd z osvedéenych, uspeSne realizovanych postupov na
vyuCovani. Zauzivanym postupom Vv praxi byva riadeny rozhovor (frontdlny) po precitani
textu s otazkami a ilohami k obsahu textu. V tejto ¢innosti byvaju zvicsa aktivni niekol’ki
ziaci z triedy, niektori len sledujii odpovede svojich spoluziakov, ucia sa od nich alebo
mechanicky prijimaji hotové poznatky z textu.

Otazky a ulohy k textu orientuji pozornost’ Ziaka na samotny obsah textu. Ucitelia sa v praxi
nepochybne stretavajii aj s tym, ze niektori ziaci dokdZu pri prijimani textu podvedome
sledovat’ nielen obsah textu, ale aj vlastné porozumenie informacidm v texte. Mnohi Ziaci tuto
schopnost’ nemaju, a preto je logické, ze potrebuju systematicki podporu, aby ziskali tieto
schopnosti vhodnymi postupmi, metdédami a formami. Obsahom tohto ucebného textu je preto
prezentacia tych spdsobov prace s textom, ktoré vedu Ziaka k aj k sledovaniu vlastného
porozumenia textu, vlastného ucenia sa, Co sa v pedagogickej vede oznacuje ako
metakognitivna schopnost’.

Aky vyznam ma tato schopnost’ pre Ziaka? Vysvetlenie hl'adajme v cieloch vychovy
a vzdelavania. Jednym z nich je kognitivizacia osobnosti Ziaka — rozvoj jeho poznavacich
funkcii. Sucastou tohto procesu je rozvoj takych zru€nosti, ktoré¢ ulahc¢ia ziakovi cestu za
poznanim. Preto je potrebné, aby sa naucil poznavat’ aj seba na tejto ceste, a na zaklade toho
»planovat™ svoje d’alSie u€enie sa. Vysledkom takejto cesty v uceni je poznatok, ktorému ziak
rozumie, pretoze vznikol na zdklade toho, Ze prijimal nové informacie zaradovanim do
stvislosti s doterajSim poznanim. KonStruktivisti oznacuji takyto postup ucenie sa
S porozumenim, pretoze takto sa ziak dopracuje k vyznamu, pochopeniu poznatkov, a tym si
ich osvojuje (Turek, 2005).

Metakognitivne zrucnosti st v edukécii na jednej strane cielom ako kognitivna zru¢nost’
a sucast’ kIicovej kompetencie a na druhej strane sa uvedena zrucnost’ ma stat’ prostriedkom
ucenia sa, t. j. sebarozvoja ziaka.

Pojem metakognicia sa stal aktualny v suvislosti s potrebami l'udi Zijicich v spolo¢nosti
charakterizovanej expléziou informacii a novych poznatkov. Néaroky na zvladnutie nového
poznania sa pretavili do kompetencie — vediet' sa ulit vo vyzname efektivne sa ucit’.
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Predpona meta- oznacuje jav nadradeny tomu javu, ktory je pomenovany v Kkoreni slova.
Objasnime si tento pojem pomocou niektorych definicii, ktoré uvadza I. Turek (Ako sa naucit’
ucit'’?, 2003) a zaroven si najdeme vysvetlenie vyrazu metakognicia z jazykového hl'adiska:
Podla autora pojmu metakognicia J. H. Flavella (1976) sa metakognicia vztahuje na
poznatky, ktoré clovek ziskava o svojich vlastnych poznavacich procesoch alebo
0 poznavacich procesoch inych ludi.
Metakognicia je poznavanie, ako vlastne poznavame, alebo zjednodusene myslenie o mysleni
(Livingstonova, 1997).
Metakognicia je spdsobilost’ ¢loveka planovat, monitorovat’ a vyhodnocovat’ postupy, ktoré
sam pouziva, ked’ sa u¢i a poznava. Ide o vedomu ¢innost’, ktora vedie ¢loveka k poznaniu,
ako sam postupuje, ked’ poznéava svet (Prucha, Walterova, Mares, 1995).
Na rozvoj metakognicie odporuca Huitt (Turek, Ako sa naucit ucit, 2003) nasledujuce
stratégie ucenia.
e Dat moznost ziakom, aby monitorovali akomentovali svoje vlastné ucenie
a myslenie.
e Naucit’ ziakov rozne stratégie ucenia a nechat’ ich pouzivat’ tieto stratégie.
e Ziadat' od Ziakov, aby predpovedali mozny obsah nového uéiva a svoje predikcie po
prestudovani textu konfrontovali.
e Dat ziakom moznost’, aby urcovali, ktoré aktualne vedomosti a zru¢nosti suvisia S
novym ucivom.
e Ziadat od Ziakov, aby kladli otazky k u¢ivu, k spdsobom a postupom udenia.
e Pomodct Ziakom identifikovat’ situdcie pri uceni, kedy maji poZiadat’ o pomoc v uceni
(vyZaduje si to sebamonitorovanie, pokusy riesit’ llohy samostatne).
e Pomahat’ ziakom pri aplikacii — transfere uciva.

3.2 Etapy prace s textom podl’a principov metakognicie

Ucitel' pristupuje k rozvoju porozumenia textu rdéznymi spOosobmi. Okrem epizodickej
podpory v $pecifickych situaciach, ked” sa v priebehu ¢itania textu vyskytnti problémy, je
moznost postupovat’ systematicky. Prikladom takého postupu a vhodnym rdmcom na
planovanie vyucovacej hodiny je ¢lenenie prace s textom na tri etapy, ako ich uvadza P.
Gavora (2003, 2007):
Metakognitivne procesy pred citanim textu predstavuji svojim spdsobom pladnovanie, pocas
ktorého si cCitatel uvedomuje niektoré vlastnosti textu — jeho rozsah, obtaznost, tému,
zaujimavost’, Zaner, §truktiru, suvislost sinymi textami a pod. Ziak odhaduje obsah textu
podla nadpisu, titulkov a aktivizuje niektoré vedomosti, ktoré ma o téme. Podl'a rozsahu
planuje, kolko Casu bude potrebovat’ na Citanie. Stanovi si ciel’ ¢itania pomocou otdzok:
»Naco text budem citat’? Kvoli vyhl'adavaniu informadcii, reprodukcii, vysloveniu vlastného
nazoru?*
Metakognitivne procesy v priebehu citania textu sa realizuji Styrmi zékladnymi postupmi
Vv roznych modifikaciach:

e objasnovanie nejasnych Casti textu — vyjadrenie obsahu svojimi slovami s dorazom na

sporné a nejasné miesta (za pomoci ucitel'a, neskor samostatne),
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e kladenie otdzok ziakmi (doslovné na vyhlad4dvanie explicitne uvedenych informaécit,
vyvodzovacie na zistenie implicitne uvedenych informécii) ako prostriedok
monitorovania svojho porozumenia,

e tvorba sthrnov - formulovanie hlavnych myslienok textu selekciou informécii alebo
vytvorenim  zhustenej verzie textu na zéklade integracie  informacii
a zovSeobectovania.

e predpovedanie obsahu dalSiecho useku textu (progndzovanie) — Ccitatel vyvodzuje
Ciastkové zavery o d’alSom tseku textu a vzapiti ich overuje v d’alSom ¢itani., ¢im sa
nastavi na predpokladany obsah, a tak sa jeho porozumenie stdva pruznejSim a lepSim.
Vplyva to aj na postupy Citania, jeho spomalenie, preskocenie Casti textu, a pod.

Metakognitivne procesy po precitani textu sluzia na reflexiu precitaného a zhodnotenie
Gispesnosti porozumenia. Cinnosti po preéitani textu mozu zvysit porozumenie, odstranit
nepresné miesta, zlepSit' zapamétanie a poukazat’ na praktické uplatnenie informacii z textu.
Ziak moze vyjadrit’ svoj nazor na obsah textu, zhodnotit’ ho. Odpoveda na otazky: Dosiahol
som svoj ciel? Co som sa nauéil? V pripade dosiahnutia ciel’a &itatel' prejde k ¢innostiam,
Vv ktorych vyuziva poznatky ziskané z textu, v opacnom pripade precita text eSte raz, alebo
vyhl'ada iny zdroj informécii.

Ulohou udéitela je svojou metodikou prace vytvorit také podmienky, aby Ziakovi
pomohol stat’ sa zruénym C¢itatelom. M. Zelina (1996) odporica, aby metédy nacviku
obsahovali cvi€enie sa v odhadovani, dozor nad vysledkami vlastnej ¢innosti, monitorovanie
vlastnej aktivity, testovanie reality (zistovanie zmyslu realizovanej Cinnosti), koordinaciu
a kontrolu pri uceni.

3.3 Rozvoj metakognitivnych zru¢nosti v stratégii EUR

Podstatou tejto stratégie, ktorej autormi st Meredith a Steele (1997), je pomoct
ziakom v porozumeni uciva s vykladovym textom Clenenim vyucovacej hodiny (bloku) na tri
zékladné fazy. Nazov stratégie je akronymom, ktory vznikol z ich pomenovani: evokdcia —
uvedomenie — reflexia.

Cielom evokacie je vytvaranie podmienok pre  spdjanie novych poznatkov
s doteraj$imi, pretoze to, ¢o jednotlivec vie, je hlavnym kritériom toho, ¢o sa méZe naucit’.
Ziaci si pred ¢&itanim textu vybavuju uz osvojené vedomosti o danej téme, ku ktorym budu
pridavat’ nové informécie. V tejto fdze ide aj o vzbudenie zdujmu o ucenie, aktivizaciu,
ul'ah¢enie pochopenia nového uciva a jeho trvalejSie zapamétanie.

Vo faze uvedomenia si vyznamu sa dostavaju ziaci do kontaktu s novymi
informaciami prostrednictvom ¢itania textu, sledovania vykladu ucitel’a, filmu, realizaciou
experimentu. Je dolezité udrzat’ zaujem ziaka V tejto faze takym ucebnym postupom, ktory
mu umozni sledovat vlastné porozumenie novych informacii a myslienok. Uginné je
vytvaranie zdznamov, ktoré budu vysledkami premyslania o texte za pomoci tychto typov
otazok, ktoré si v duchu kladie: Co si mdm o tom mysliet? Ako sa tato informacia hodi k tym,
ktoré uz poznam? Ako toto tvrdenie ovplyvni moj ndazor?
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Ciel'om reflexie je uvazovanie nad procesom ucenia, ktorym ziak presiel. Uvedomuje
si, ¢o sa naucil a pochopil, ale formuluje aj problémy v procese ucenia a d’alSie potreby,
hodnoti nové poznatky, vyjadruje svoj nazor. Ziaci si upeviiuju nové vedomosti a aktivne
menia svoje schémy porozumenia, aby zodpovedali novym informacidm. Vymienaju si
a porovnavaju svoje myslienky (Turek, Kritické myslenie, 2003).

V uvedenej stratégii je aplikovana podstata rozvoja metakognicie v takej postupnosti, ktora
umoziuje konstrukciu nového poznania na zéklade toho, Comu uZ Ziak rozumie. Ziak sa uéi
nové poznatky prepajanim s osvojenymi, a to tak, Ze sleduje a koriguje vlastné porozumenie.
V jednotlivych fazach tejto stratégie alebo etap metakognitivnych procesov moze ucitel’ volit’
rozne metddy, techniky a formy. Délezité je, aby suviseli s podstatou jednotlivych faz, aby
medzi aktivitami bola zachovana kontinuita, aby mali primerany rozsah a zapajali kazdého
ziaka.

3.4  Metédy a techniky na podporu porozumenia textu
V-Chv-D

Metoda, ktorej nazov vychadza z troch krokov, obsah ktorych uréuju otazky:

Co vies o téme?

Co by si chcel vediet?

Co si sa dozvedel?

Ziaci zapisujti do zogita svoje odpovede na prvé dve otazky pred ¢itanim neznameho textu, po
spracovani informacii z textu odpovedajl tieZ pisomne na tretiu otdzku a nakoniec porovnaju
vSetky tri zdznamy a komentuju ich. (Gavora, 2003)

Postup 3-2-1

Je rozsirenim predchadzajiiceho postupu, ktoré spociva v tom, ze Ziak vyhodnocuje ziskané
informacie, a to v tychto krokoch:

3 dolezité veci, ktoré boli v texte — vyhl'ada 3 informacie, ktoré povazuje za dolezité.

2 veci, ktoré t’a zaujali — vypiSe dve informadcie, ktoré Ziaka zaujali preto, Ze ide o nové
informacie, alebo ktoré neboli v stilade s doterajsimi vedomostami ziaka a pod.

1 vec, na ktoru Si Vvtexte nenasiel odpoved’ — mohlo ist o menej zrozumitelny text,
nedostatok skusenosti alebo predchadzajucich vedomosti ziaka a pod. (Gavora, 2008)

Postup 5-4-3-2-1

Ide 0 podobny postup s d’al§imi krokmi v tejto Strukture:
5 novych informadcii,

4 informacie tykajtce sa hlavnej myslienky,

3 nové slova, ktoré si nasiel v texte,

2 informacie, ktoré si uz poznal,

1 vec, na ktoru si nenasiel v texte odpoved'.

(Gavora, 2008)
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Prezeraj — pytaj sa — precitaj — odpovedz — zopakuj
Jadro tvoria otazky, ktoré si vytvoril ziak. Hladd na ne odpovede, ktoré si potom eSte
zopakuje, aby si lepSie zapamital nové informacie.

1. Prezeraj — ziak ¢ita len nadpisy a podnadpisy, pripadne Givod a zaver.

2. Pytaj sa — ziak tvori otazky preformulovanim nadpisov.

3. Precitaj — ziak ¢ita text so zameranim na otazky, ktoré si vytvoril v predchadzajicom

kroku.
4. Odpovedz — ziak odpoveda na stanovené otazky na zaklade obsahu textu.

5. Zopakuj si — ziak odpoveda na kazda otazku so zatvorenou uc¢ebnicou.
(Gavora, 2008)

Riadené (Strukturované) Citanie

Ucitel’ rozdeli text na niekol'ko Casti a pripravi k nim vhodné otazky, na zaklade ktorych vedie
Vv prestavkach cCitania rozhovor so ziakmi. Pred kazdou nasledujucou ¢astou vytvaraju ziaci
predpovede o jej obsahu a potvrdzuju ich dokazmi zuz preéitanych Casti. Predvidanie
podnecuje zvedavost’, aktivne Citanie a pozornost’ (Steel, Meredith, Temple,1999).

Zaznam ziaka m6ze mat’ formu tabul’ky v tejto Struktuare:

Co si myslite, Ze sa stane?

Aky mate dokaz?

Co sa skutocne stalo?

Niektoré metdody zameriavajii pozornost’ len na obsah textu. Aj tieto moze pouzit’ ucitel’ na
rozvo] metakognicie v ktorejkol'vek etape prace s textom, dolezité je aby sa tieto etapy
zrealizovali. KI'i¢ovou je etapa, v ktorej ziak vyhodnocuje svoje uéenie porovnanim s tym, ¢o
vedel na zaciatku vyucovacej hodiny, resp. pred ¢itanim textu.

Zhrnutie:

Metakognitivne schopnosti v praci s textom umoZznuji Ziakovi poznavat’ a sledovat nielen
obsah textu, ale aj svoje porozumenie dané¢ho textu. Systematickym postupom, ktory je
vhodnym ramcom na planovanie vyucovacej hodiny a sucasne aplikaciou principov
metakognicie, je Clenenie prace stextom na tri etapy. Na rozvoj metakognicie v Citani
S porozumenim je vhodna aj stratégia uc¢enia EUR. Podstatou konkrétnych metod, uvedenych
V kapitole, je porovnavanie poznania pred Citanim a po precitani textu.

’ Overte si, Ci ste porozumeli obsahu 3. kapitoly
vyriesenim ulohy 7 | v pracovnom zosite.
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4 Prostriedky hodnotenia aspes$nosti Ziaka v ¢itani s porozumenim

Obsahom kapitoly je vysvetlenie sposobov hodnotenia vykonu Ziaka v ¢itani s porozumenim.
Ciel'om $tudia kapitoly je porozumiet’ postupom vo vybere a priprave vhodnych prostriedkov
a foriem v priebeznom a zavere¢nom hodnoteni.

Prostriedky hodnotenia patri spolu s druhmi a formami hodnotenia k spésobom hodnotenia
uspesnosti ziaka. V ich priprave sa moze ucitel riadit’ otdzkou: Ako zistime vysledky ucenia
sa Ziakov? Ako zistime, Ci Ziak porozumel textu, ¢i bol V spracovani informadcii uspesny?
Priebeiné hodnotenie vykonu ziaka ma spihat’ predovietkym poznavaciu funkciu, preto je
zalozené na poskytovani vecnej spitnej vizby ziakovi V ustnej alebo pisomnej forme.
Vyhybame sa v nej emocionalnym vyrokom a hodnoteniu celej osobnosti a zameriame sa na
popis aktudlneho stavu vo vykone Ziaka. Zdverecné hodnotenie ma uzatvarat proces ucenia
sa ziaka, preto sa obvykle spdja s tematickym ¢i ¢asovym celkom. Je vhodné a logické, ak
ucitel’ SJL planuje spdsoby hodnotenia Uspesnosti ziaka v Citani s porozumenim na zaver
tematického celku a v stlade so SkKVP.

Sucast'ou planovania prostriedkov hodnotenia je vyber vhodného a preukézatelného
nastroja, ktorym zisti priebezné a zavereéné vystupy ucenia sa ziakov (istne skuSanie, test,
pisomna praca, vyrobok, projekt, ale aj ndzory a reflexiu ziakov na ucenie sa (dotazniky,
rozhovor ...). Mnoho pisomnych testov je publikovanych, no ucitel’ sa moze pokusit’ vytvorit’
vlastny test podla pravidiel na metodiku tvorby. V nasledujicej Casti uvadzame niektoré
priklady pisomnych metdd na zistenie porozumenia textu a formy testovych uloh, ktoré st
vyuzitelné v priprave testu zistujiceho porozumenie textu.

4.1 Metody na zist'ovanie porozumenia textu

Specifické nastroje na zistovanie porozumenia, ktoré uvadza Gavora (2002/2003), méoze
ucitel’ pouzit’ bez ohladu na obsah uciva aslubovolnym textom. Uvadzame niekolko
prikladov:

Text s pomieSanymi vetami je vhodnou metodou na zistenie medzivetného porozumenia. Ziak
pracuje s textom, v ktorom st vety s poprehadzovanym poradim, a jeho tlohou je zoradit’ vety
podla zmyslu. Metdédu je vhodné pouzit' pri textoch, ktoré opisuju dej alebo pricinno-
nasledné vztahy. Hodnoti sa spravne napojenie vety na predchadzajicu vetu.
G-test Mikuldsa Milana meria jednoduché porozumenie medzivetnych vztahov. Kazda
polozka sa skladé z vety a otazky, ktora sa viaZe na tuto vetu. Ide o rychlostny test, pre ktory
maju ziaci pevne stanoveny cas. Obsahuje vel'ky pocet odpovedi, aby aj najrychlejsi ziaci
mali dostatok poloZiek na odpovedanie. Obt'aznost’ poloziek postupne narastd, vety su dlhsie
a obsahuju viac odbornych nazvov. Priklad poloziek:

Ocami vnimame svetlo. Cim vnimame svetlo?........................

Okna prepustajii svetlo. Co prepustajii oknd?.......................

Vtdky lietajii, chodia a niektoré vedia aj plavat. Co vedia vtaky?......................
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Cloze test sa dnes pouziva na meranie pochopenia vnutrovetnych a medzivetnych vzt'ahov.
Pozostava z textu, ktory ma vynechané kazdé n-té slovo. Ulohou Ziaka je chybajiice slovo
podla vyznamu doplnit. Vynechané slovo byva zvycajne kazdé piate, ale mdze byt aj
Vv rozmedzi od 5 — 11. Text dosahuje diZku asi 350 slov, pric¢om uvodna a zaveretna ast’ textu
neobsahuje medzery, aby sa Citatel zoznadmil s kontextom. Pocet medzier je obycCajne 50.
Hodnoti sa mnozstvo spravne doplnenych medzier.
Metoda verifikdacie viet meria hlbsie, nie povrchové porozumenie textu. Vyzaduje od Ziaka
dokladnti sémantick(l analyzu preéitaného textu a ponukanych odpovedi. Ziak si preéita
obsahovo nendro¢ny, ale informacne novy text v rozsahu asi 12 viet. Potom si precita 4 vety,
ktoré sa tykaju obsahu textu a stanovi, ktoré¢ z pontkanych odpovedi prindSaju informacie,
ktoré su v texte alebo z neho vyplyvaju (,,staré”) a ktoré z ponukanych odpovedi obsahujt iné
,,nové) informadcie, ktoré v texte nie su. Zasady pre formulaciu ponikanych odpovedi:

Jedna veta je originalna veta textu,

Jedna veta je parafrazou originalnej vety,

Jedna veta je formou vel'mi podobnd originalnej vete, ale ma iny obsah,

Jedna veta nema k textu nijaky vzt'ah.

4.2  NajcastejSie typy testovych tloh

Pri tvorbe testu moZze ucitel’ vyuzivat’ rozne formy testovych uloh, ktoré sa pouzivaju
v didaktickom teste. Rozne formy testovych tloh poskytuju priestor ucitelovi na zlepSovanie
ich kvality a ziakovi zase moznost’ uplatnenia a rozvoja viacerych myslienkovych operacii.
Test pouZzity ako nastroj v priebeZnom hodnoteni by mal ukézat’ Ziakom, v ¢om sa mé eSte
zlepSovat’. Vhodné je pouzit’ autotest. NajcastejSie typy testovych uloh podla Lapitku (2007):

Uzavreté ulohy — pri tychto tlohach si testovany ziak vybera spravnu odpoved’(odpovede)
Z ponukanych moZnosti.

Testoveé ulohy s alternativami odpovedi

a) s vyberom spravnej odpovede

b) s vyberom spravnej negativnej odpovede (tvrdenia)

Testové ulohy zoradovacie (usporiadajiice) vyzaduju usporiadat’ skupinu prvkov podla
ur¢itého principu, napriklad podla vztahu vi¢si — mens$i, podla logickej suvislosti,
chronologicky a pod.

Priradovacie iilohy — sa skladaju zo zoznamu prvkov v dvoch stipcoch. Ku kazdej alternative
v prvom stipci Ziak priradi zodpovedajiicu alternativu z druhého stipca.

Testoveé ulohy vyclenovacie — obsahujui skryté triedenie viacerych prvkov do dvoch skupin,
z ktorych je jedna presne definovand. Do nej treba zaradit’ z mnoZiny viacerych prvkov iba
tie, ktoré patria do urcenej skupiny.

Turek (1995) uvéadza aj dalSie formy uzavretych uloh: dichotomicka testova uloha — tvori ju
tvrdenie, na ktoré mézu ziaci odpovedat’ iba ano - nie, spravne — nespravne a usporiadacia
uloha — vyzaduje usporiadat’ skupinu prvkov podla urcitého hladiska.

Polootvorené tilohy majt spravidla taka formu, Ze Ziak dopliia neukonéeny text zadania, aby
odpoved’ skompletizoval.

Testove ulohy doplitovacie — Vv nich ziak doplni slovo, ¢islo alebo fakt, ktory je jednoznacne

urceny kontextom.
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Testové ulohy s kratkou odpovedou vyzaduju od ziaka vyjadrit odpoved’ alebo rieSenie
jednou vetou alebo suvetim. Overuje sa nimi znalost’ definicii, pravidiel, vysvetluju sa
vlastnosti javov, vymedzuji sa vztahy medzi javmi apod. Mo6zu vyzadovat strucnu
formulaciu hodnotiaceho postoja, struénti analyzu jazykového alebo literarneho javu.
Otvorené ulohy sa nieckedy nazyvaju aj Glohy s dlhou §truktarovanou odpoved’ou. Ziak ma
odpovedat’ kratSim suvislym textom. Moze sa urCit’ povoleny pocet viet, alebo predpisana
osnova textu, alebo je odpoved” obmedzena povinnymi pojmami ¢i slovami. Obmedzenia
vedu k tomu, aby sa Ziak neodchylil od zdmeru skusky, hoci ma pri formulacii odpovede
vol'nost’. Na odpoved’ sa v teste vymedzi dostato¢ne voI'né miesto. Na hodnotenie tychto tloh
sa vztahuju vopred pripravené kritéria.

Pri planovani foriem hodnotenia ucitel’ sa pripravuje na poskytovanie spdtnej vizby,
ktorda ma byt formulovand ako vecna informécia pre ziaka o splneni ¢innosti, o spravnosti
postupu, o pri¢inach netspechu apod. avyuziva sa najmid V priebeznom hodnoteni —
V procese ucenia sa ako ustny alebo pisomny komentér k préaci Ziaka. V praxi sa objavuju
vyjadrenia, ktoré su hodnotenim celej osobnosti alebo neurcité, vSeobecné vyroky k rieSeniu
uloh, najmé na vyuéovacej hodine (si $ikovna, si perfektny, zaujimava odpoved’ a pod.) Aby
bola spidtna védzba vecna, opierame sa o kritéria — tvoja myslienka vyplyva z textu, tvoja
odpoved’ je neuplna, pretoze si neuviedol dokazy z textu, a pod. V sumativnom hodnoteni
vystupy z ucenia sa Ziaka je potrebné hodnotit’. Preto si ucitel’ pripravuje klasifikaciu — formy
kvantitativneho hodnotenia (znamky, body, percenta, symbol), ale aj slovné hodnotenie -
kvalitativnej formu hodnotenia. Slavik (1999) odporuc¢a ucitefom formulovat' slovné
hodnotenie podla Struktury:

- Vlymedzenie obsahu kritéria (vwkonu);

- Stanovenie miery dosiahnutia kritéria;

- Popis kontextu ( uvedenie suvislosti, ktoré mohli ovplyvnit vykon);

- Prognoza (vwhlad do budiceho vyvoja);

- Preskripcia (predpis pre dalsiu ¢innost - ¢o a ako rozvijat, udrZiavat, opravovat).

Ucitel' sa moze vyuzit' aj d’alsie formy hodnotenia — symbolické, grafické, prezentacia
vysledkov prace, umoznenie urcitej ¢innosti...(Kosova, 2002).

Dobre pripravené pedagogické hodnotenie umoziuje, Ze hodnotime to, o sme hodnotit’
mali: To znamena, Ze naplanovany produkt preukaze splnenie cielov, v priebeznom a
zavereénom hodnoteni pouzivame kritéria vyplyvajice z ciel'a a forma hodnotenia vyjadruje
zvladnutie poZadovanych kritérii. Ak je medzi jednotlivymi krokmi systému hodnotenia
sulad, zhoda, vtedy je nase hodnotenie platné, spravne, validné.

4.3  Prostriedky na sebahodnotenie Ziakov

Prirodzenou a potrebnou stcast'ou kompetencii ziaka je schopnost’ sebahodnotenia,
ktora je Specifikovana v obsahu kompetencii socidlnych a persondlnych a kompetencii
pracovnych. Sebahodnotenie cielene formuje a zaroven vyuziva ucitel’ aj v rozvoji Citatel'skej
gramotnosti ziakov. Je efektivne a zmysluplné vtedy, ked” ma ucitel’ pripravené a pouzije
konkrétne prostriedky sebahodnotenia v dvoch oblastiach. Podl'a Kosovej (2002) v
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prognozujucom sebahodnoteni ide 0 to, ze ziak si vyberie ¢innost’ podla vlastnych moznosti
a schopnosti (pocCet uloh, poradie uloh, obtaznost’ iloh, materidl, miesto, partnera). Na
priebezné a zaverecné sebahodnotenie pripravi ucitel podmienky na sebakontrolu, ktoré
umoznia odhalit’” chyby v rieSeni, opravu a pod. Nato potrebuje ziak pomoc, oporu, vzor,
napriklad pracovny list so sebakontrolou, v ktorom je uvedena uloha a spravne rieSenie (na
zadnej strane). Okrem toho sa odporaca, aby mali Ziaci moznost’ vyjadrit’ ndzor na Svoju
pracu, svoje pocity, napriklad v sebahodnotiacom liste, v ktorom odpovedaju na otazky
ucitela. Kosova uvadza aj tieto priklady, ktoré si mdze ucitel’ podl'a potreby upravit’:

Sebahodnotenie na zaver témy:
Zhodnot, ako sa zmenil tvoj pohlad na prebranu tému.

Pouzi skratky:
L +:  Rozumiem tomu teraz omnoho lepsie.
L: Rozumiem teraz o trosku lepsie.
R: Nic sa nezmenilo, rozumiem tomu stale rovnako.
N: Som teraz omnoho zmditenejsi ako na zaciatku.
Téma (pojem, ucivo, text a pod.): Hodnotenie:

Opakované sebahodnotenie po urcitych casovych usekoch:
Zhodnot svoju pracu.

Pouzi tieto ¢isla:
1: veI'mi dobre, 2: celkom dobre, 3: s tazkost'ami, 4: skoro vobec nie, 5 netyka sa ma to.

Ako myslis, Ze si schopny: Datum

organizovat’ svoju pracu,

spolupracovat’ s ostatnymi v skupine,

vyjadrit’ jasne svoje myslienky v hovorenej reci,

vyjadrit’ jasne svoje myslienky pisomnou formou,

pozorne pocuvat myslienky inych,

¢itat’ a porozumiet’ pisany text,

ziskavat’ informacie z filmov....,

brat’ do Givahy rozdielne nazory,

vceitit’ sa do situacie iného.

Dalsou formou st hodnotiace aktivity, v ktorych Ziak sformuluje odpovede na otazky:

Co som sa dnes naucil? Co sa mi pacilo? Co mohlo byt lepsie? Co este potrebujem?

Pre ziaka bude prinosom, ak si svoje sebahodnotiace zaznamy odklada do svojho portfolia,
aby s odstupom casu videl, aki cestu ma za sebou, Co zaroven prispieva k rozvoju sebaticty,
k ucte k svojej praci.
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Zhrnutie:

Priprava spdsobov hodnotenia vykonu ziakov v Citani s porozumenim zahffia pripravu
prostriedkov a foriem priebezného a zdaverecného hodnotenia.

Odportac¢anym nastrojom su Specifické nastroje - testy na zistovanie porozumenia, ktoré moze
ucitel’ pouzit’ bez ohl'adu na obsah uciva a s 'ubovolnym textom. Ku konkrétnemu ucivu
tematického celku moze zostavit’ ucitel’ test s roznymi formami testovych uloh. Vyuzivame
slovné hodnotenie, ktoré tvorime tak, aby splnilo poznavaciu funkciu. Sebahodnotenie
systematicky formujeme aj vyuzivanim viacerych pisomnych nastrojov.

Overte si, ¢Ci ste porozumeli obsahu 4. kapitoly
vyriesenim uloh 8, 9, 10 v pracovnom zosite.
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